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Uvod

U ¢lanku, Robovi su bili sretni: Latinski jezik u srednjoj $koli i horor klasi¢nih
studija, Erik Robinson, ucitelj latinskog jezika iz javne srednje skole u Teksasu,
kritikuje kako, prema njegovom iskustvu, poducavanje klasika nastoji izbje¢i du-
binske rasprave o pitanjima poput brutalnosti rata, postupanja sa Zenama i isku-
stva robova (Robinson, 2017.). Medutim, tekstovi poput ¢lanka “Poducavanje
osjetljivih tema u klasicima srednjih $kola” (Hunt, 2016.) i knjige “Od pobacaja
do pederastije: rjeSavanje teskih tema u poducavanju klasika” (Sorkin Rabinowitz
i McHardy, 2014.) snazno zagovaraju uciteljima da se pozabave ovim teskim i
osjetljivim temama. Oni tvrde da istorijska udaljenost izmedu nas i gréko-rimske
kulture i istorije moze omoguciti u¢enicima da se ukljuce i u¢estvuju u raspravama
koje bi ina¢e mogle biti teske i koje mogu pruziti dragocjenu priliku za rjeSavanje
neugodnih tema u ucionici. Stoga, Robinsonova tvrdnja da poducavanje klasika
izbjegava ove osjetljive teme mozda nije toliko kona¢na. Bez obzira na to, Robin-
son tvrdi da iskreno suoc¢avanje u ucionici sa “nasljedem uzasa i zlostavljanja” iz
drevnog svijeta moze biti znatno iskomplikovano mnogim uvodnim udzbenicima
koji se koriste na ¢asovima latinskog jezika, poput udzbenika Cambridge kurs
Latinskog jezika (Cambridge Latin Course - CLC), jednog od najsire koristenih
srednjoskolskih udzbenika latinskog jezika koji se koriste i u Americi i u Ujedi-
njenom Kraljevstvu (Robinson, 2017). Robinson posebno prikazuje predstavljanje
ropstva unutar CLC-a kao “prije $aljivo i banalizovano” $to onda moze omesti
¢itaocevu perspektivu o stvarnosti nasilne i zlostavljajuce prirode rimske trgovine
robljem (Robinson, 2017.). Sto se njega tice, problem leZi u karakterizaciji CLC-
ovih ropskih likova Grumia i Clemensa, koji su, tvrdio je, tamo bili predstavljeni
kao sretna bica i naizgled nezabrinuti zbog svojih polozaja robova. U knjizi nikada
nije bilo nagovjestaja da su Grumio ili Clemens bili nesretni u svojim Zivotima
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ili polozajem robova, iako se, kao $to sam CLC navodi u
svom engleskom pozadinskom dijelu koji se ti¢e rimskog
ropstva, rimski zakon “nije odnosio prema robovima kao
prema ljudskim bi¢ima, ve¢ kao prema stvarima koje su
mogle biti kupljenje ili prodane, tretirane dobro ili lose, u
zavisnosti od kaprica svojih gospodara”(CLC I, 1998, str.
78). Neko bi mogao tvrditi, stoga, kako izgleda da postoji
diskontinuitet izmedu informacija na engleskom jeziku u
kojima saznajemo o brutalnosti trgovine rimskim robljem
u pozadinskom dijelu poglavlja 6, i onoga §to o rimskom
ropstvu mozemo zakljuciti iz prica na latinskom jeziku
koje ukljucuju nasa dva “sretna” roba.

CLC je ve¢ kritikovan zbog svoje prezentacije Zena i
rodne pristranosti, uz kritiku da drevne Zene nisu odgo-
vorno prikazane niti predstavljene kroz price koristene
u udzbenicima jer nesvjesno jacaju negativne moderne
socijalne norme kod ucenika (Upchurch, 2013, str. 28).
Neravnopravnost polova svjedo¢ena u udzbenicima kla-
sika mozda odrazava rodnu nejednakost u klasicima kao
disciplini kako je tvrdila Churchill u svom djelu ,,Ima li
Zena u ovom udzbeniku?“ (Churchill, 2006., str. 86). Chur-
chill tvrdi da se u¢enje latinskog jezika jos uvijek dozivlja-
va kao elitisticka, mugka disciplina i ta istorijska rodna pri-
stranost i dalje postoji “koliko god nenamjerna i nesvjesna
bila, u savremenim udZbenicima, ¢itaocima i metodama
poducavanja latinskog jezika” (Churchill, 2006., str. 88).
Churchill kritikuje kako je disciplina klasika bila spora na
imenovanju ovih pitanja rodne pristranosti u udzbenici-
ma, ¢ak i kad su se demografije uc¢ionica promijenile u “re-
prezentativnije stanovni$tvo u cjelini nego prije pedeset,
¢ak dvadeset i pet godina” (Churchill , 2006., str.77). Naj-
novije izdanje udzbenika CLC-a, koje se pretezno koristi
u Sjedinjenim drzavama, u odredenoj je mjeri odgovorilo
na te kritike uvode¢i kéer i sestru u Cecilijevu porodicu.

CLC je nadalje kritikovan zbog svog nedostatka inklu-
zivnosti i obojenih ljudi, te zbog svojih pozitivnih prika-
za imperijalizma (Bracey, 2017.). Ovu kritiku je nedavno
prepoznao projekat Cambridge Schools Classics (CSCP)
u izjavi kao odgovor na pokret ,,Black Lives Matter®. U
svojoj su se izjavi CSCP obavezali da ¢e novo VB/ medu-
narodno peto i sva buduca izdanja udzbenika Cambridge
kurs Latinnskog jezika ,,bolje predstavljati obojene ljude
i promovisati kriticki angazman u pitanjima kao $to su
imperijalizam, ropstvo i kulturno pot¢injavanje“ (CSCP,
2020). Ovo je istrazivanje bilo planirano i izvedeno prije

»Black Lives Matter® pokreta u martu 2020. godine i na-
redne izjave CSCP-a te stoga nije imalo nikakvu ulogu u
pocetnoj inspiraciji za ovo istrazivanje. Medutim, vazno
je napomenuti da je CSCP sada prepoznao problem s pri-
kazivanjem ropstva unutar svog udzbenika, $to garantuje
promjenu u nacina na koji ¢e se tema obradivati u budu-
¢im izdanjima.

Ve¢ina dosadasnjih istrazivanja koja se bave poducava-
njem rimskog ropstva usredsredena su na percepcije ucite-
lja u pristupanju osjetljivom pitanju ropstva s odredenim
kritikama izvornih materijala kao $to su udzbenik CLC
ili Ecce Romani (Robinson, 2017; Bostick, 2018; Dubois,
2014). Iako je bilo kritika zbog predstavljanja ropstva, nije
bilo puno istrazivanja o tome kako ovo predstavljanje i
karakterizacija ropstva utice, ako uopste, na ucenike koji
se bave tim tekstovima. Stoga sam odlucila sprovesti sop-
stveno istrazivanje ovog pitanja kako bih vidjela na koji
nacin predstavljanje robova u CLC-u ¢ini se utice na per-
cepciju ucenika o ropstvu tako $to ¢u ih pitati o njihovim
misljenjima o likovima Grumio i Clemens.

Moje istrazivanje provedeno je u ucionici u Velikoj Bri-
taniji, gdje su stavovi o ropstvu i rasi “bitno drugaciji” od
Sjedinjenih drzava (Umachandran, 2019). Dugan u svom
istrazivanju “Sretni rob”, narativna i klasi¢na pedagogija:
verbalna i vizuelna analiza pocetaka grekih i latinskih udz-
benika’, analizira kako su se trenutni grcki i latinski udz-
benici koristili za raspravu o antickom ropstvu “direktno i
indirektno u vezi s rasistickim jezikom i slikama americke
knjizevnosti, propagande i izvodenja pro-ropstva iz 19.
vijeka” i zatim pomaze u $irenju rasistickog diskursa koji
prozima americki obrazovni sistem. (Dugan, 2019., str.
62). Te ideje ocigledno osjecaju americki ucitelji latinskog
jezika koji prepri¢avaju njihove borbe u boju protiv ovih
pozitivnih prikaza gréko-rimskog ropstva s hororima i
nepravdom transatlantske trgovine robovima, kasnije po-
ducavane u americ¢koj ucionici (Robinson, 2017; Bostick
2018). U Velikoj Britaniji je za srednje $kole obavezno ba-
viti se istorijom britanskog kolonijalizma i transatlantske
trgovine robovima $to je najavljeno kao “jedna od nasi-
re poducavanih tema u nastavnim programima istorije
srednjih $kola” (Mohamud i sur. 2019). Ipak, generalno
se Velika Britanija ne uklju¢uje toliko snazno u diskurse
o rasizmu u poredenju sa SAD-om, uprkos tome $to je
rasizam prevladavajudi problem u britanskom drustvu.
Inherentni problem lezi u nacinu na koji se pitanja Velike
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Britanije u vezi strukturnog rasizma previdaju u odnosu
na SAD. Eddo-Lodge pise u “Zasto viSe ne razgovaram s
bijelcima o rasi’;

»Dok je crna britanska prica gladna kiseonika, ame-
ricka borba protiv rasizma globalizovana je u pri¢u o
borbi protiv rasizma u kojoj bismo trebali traziti na-
dahnuce - pomracujudi crnu britansku pricu toliko da
uvjeravamo sebe da Britanija nikada nije imala pro-
blem s rasom.“(Eddo-lodge, 2014., str. 54-55).

Kao $to Umachandran primjecuje u svom djelu “Vise
od zajednickog jezika: Podjela rase i klasika preko Atlan-
tika”, rasa “nije izri¢ito dio kulturne atmosfere u Velikoj
Britaniji” na isti nacin kao $to je to slucaj u Sjedinjenim
drzavama, ali to $to se tako ¢ini ne znaci da rasizam ne
postoji u Velikoj Britaniji (Umchandran, 2019). Mi ne mo-
zemo jednostavno uzeti americke “obrasce” i “formulacije”
rase i koristiti ih za opisivanje i dekonstrukciju britan-
skog rasizma. Umjesto da koristi ameri¢ku terminologi-
ju, Umachandran se zalaze za Ujedinjeno Kraljevstvo da
razvije ,kulturno i istorijski specifi¢nije nacine kriticke
samorefleksije u vezi rase, klase i carstva“ (Umachan-
dran, 2019). Dakle, vazno je pristupiti temi poducavanja
ropstva u ucionici u Velikoj Britaniji, ne samo imajuci na
umu americka pitanja oko ropstva i modernog danasnjeg
rasizma, ve¢ i ulogu Britanije u transatlantskoj trgovini
robovima i uspjeSnom globalnom carstvu. Ovaj “narativ
sretnog sluge” nosi razlic¢ita pitanja i konotacije u ucionici
u Velikoj Britaniji; na primjer, pozitivan prikaz carstva
otezava gledanje na Rim (a potom i na Britaniju) kao na
negativca. Istrazivanje sam sprovela u selektivnoj gimnaziji
za djevojcice smjer knjizevnost, koja u¢i latinski jezik kao
obavezan predmet za sve ucenike u Klju¢noj fazi 3, pocevsi
od septembra 7. godine. Iako je ropstvo koncept o kojem
se govori u drugim udzbenicima latinskog jezika (kao $to
je Suburani, Ecce Romani, The Oxford Latin Course), od-
lucila sam koristiti udzbenik CLC-a jer je to najpopularniji
kurs koji se koristi za poduc¢avanje latinskog jezika u sred-
njim $kolama u Velikoj Britaniji, a i kurs je koji se slusa u
mojoj $koli. Zahvaljuju¢i svom komercijalnom uspjehu,
CLC je odgovoran za pruzanje vecini uc¢enika u Velikoj
Britaniji za prvi i mozda jedini uvod u instituciju drevnog
ropstva. U mojoj skoli, Odjel za klasike je utvrdio da su
ucenici mogli istraziti svaku pri¢u u udzbenicima, kao i
kontekst datih informacija, $to znaci da su se ucenici imali

svaku priliku da se upoznaju s likovima i njihovim pri-
¢ama. Kako su studenti imali dvije 50-to minutne lekcije
sedmi¢no posvecene latinskom jeziku tokom Kljucne faze
3, nije bilo potrebe za pozurivanjem ucenika kroz knjige
i usredsredivanjem samo na jezik. Kao rezultat, na¢in na
koji je kurs latinskog jezika bio poduc¢avan u mojoj skoli
omogucio je da se moje istrazivanje fokusira na uc¢enicku
percepciju robovskih likova i rimskog ropstva.

Pregled literature
Trebaju li uc¢enici razmisljati kriticki u ucionici?

Da bi se razumjelo zbog ¢ega ja smatram da je vazno
da ucenici gledaju prezentaciju robova u svom udzbeniku,
prvo ¢u uvesti i razmotriti op$tu raspravu o ulozi uditelja
i obrazovanja u navodenju ucenika da kriti¢ki razmislja-
ju o svojim predmetima i $irem svijetu. Rasprava u vezi
uloge obrazovanja u promovisanju kritickog misljenja van
ucionice bila je veliki predmet debate godinama. Kriticka
pedagogija je nastavni pristup koji zagovara da ucenici
preispituju svoje stavove o prihvatanju drustvenih normi
i kriticki razmisljaju o svijetu oko sebe van granica svog
kurikuluma. Pristalica kriti¢ne pedagogije i edukator, Ira
Shor, defini$e kriti¢cku pedagogiju kao:

Navike misljenja, ¢itanja, pisanja i govora koje idu

ispod povrsinskih znacenja, prvih utisaka, dominan-

tnih mitova, sluzbenih izjava, tradicionalnih klisea,
stecene mudrosti i pukih stavova, da bi se razumjelo
duboko znacenje, temeljni uzroci, drustveni kontekst,
ideologija i licne posljedice bilo koje akcije, dogadaja,
objekta, procesa, organizacije, iskustva, teksta, pred-
meta, politike, masovnih medija, ili diskursa. (Shor,
1992, str. 129).

U kontekstu mog istrazivanja, Shorova kriticka pe-
dagogija zalagala bi se za duboko razmisljanje o nasem
prvom utisku o Clemensu i Grumiu i ulaZenja ispod po-
vr$inskog znacenja njihovih likova unutar medija u vidu
udzbenika koji bi nam onda pomogao da preispitamo te-
meljne uzroke iza njihove ocigledno vesele karakterizacije
i da razumijemo drustveni kontekst i ideologiju ropstva
unutar drevnog i modernog drustva.

Dakle, kritickom procjenom nasih resursa za ucenje,
sposobni smo razviti ideje o socijalnoj pravdi i zadobiti
kriticku svijest, koju je Freire definisao kao ,,razvoj bude-
nja kriticke svijesti“ (Freire, 2002, str. 19). Ovo se razumi-
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jeva kao dubinsko razumijevanje svijeta koje moze dovesti
do slobode od ugnjetavanja (Mustakova-Possardt, 2003).
Za takav pristup poducavanju moze se re¢i da ima korijen
u modernoj ucionici, kada ucitelji pozivaju ucenike da
izri¢ito propituju status quo ,,u ime pravde, demokratskih
prava i jednakosti“ (Macrine, 2009., str. 119). Stoga, nasa
je uloga kao ucitelja podsticati u¢enike da kriti¢ki propi-
tuju svijet oko sebe i sopstvenu percepciju o njemu u ime
socijalne pravde i promovisanja jednakosti. Predstavljanje
ropstva pruza savr$enu priliku uc¢enicima da preispitaju
svoje sopstvene ideologije kao i one koje su predstavljene u
njihovim udzbenicima, da traze dublje znacenje i razumi-
jevanje problema i da steknu dublju kriticku svijest za sebe.

Medutim, ne vjeruju svi da kriticka pedagogija ima
svoje mjesto unutar moderne ucionice. Neki tvrde da je
znanjem-bogat kurikulum bolji put za razvoj uc¢enika
kao kritickih mislilaca (Ashman, 2018). Jedna zajednic¢-
ka kritika kriticke pedagogije jeste da doprinos zavisi od
samih ucitelja. Ucitelji koji ohrabruju ucenike da propi-
tuju drustvene norme mogu to ¢initi s vlastitom pristra-
no$c¢u i umjesto da dopustaju ucenicima da sami odlucu-
ju, Cesto pojacavaju jednu pristranost drugom - mozda
i tom svojom. Dakle, kada se od ucenika trazi da misle
kriticki u u¢ionici vazno je da ucitelj nema na umu tacan
odgovor prilikom postavljanja diskusije, jer oni mogu
svjesno, ili podsvjesno, voditi u¢enike do tog odgovora.
Takode je moguce da bi kroz takvu konstrukciju ucitelji
mogli promovisati pojednostavljenu ideologiju o slozenim
drustvenim pitanjima ili ¢ak ekstremistickim pogledima
(Hairston, 1992., str. 186). Sljedstveno tome, smatram da
je vazno razmotriti trenutnu zabrinutost oko dva glavna
aspekta primjene koncepta kriticke pedagogije u uc¢ionici
klasika. Prvo, kako unaprijediti u¢enicke ideje o socijal-
noj pravdi kroz nastavu klasika bez uplitanja nasih li¢nih
predrasuda na u¢enike? Drugo, da li je predmet klasika po
svojoj prirodi problemati¢an u tom pogledu?

Kako klasici mogu unaprijediti ideje o socijalnoj pravdi?
Opste je prihvac¢eno da su se klasici kao disciplina u
istoriji ubrajali u argumente za legitimisanje rata, osvajanja
i koncepta imperijalizma kao srednjovjekovnog i ranono-
vovjekovnog carstva na zapadu, u poredenju s imidzom
Rima (Kumar, 2012, str.77; Goft, 2005.). Svijetli primjer
moze se vidjeti tokom britanskih kolonijalnih godina dok
su Britanci koristili klasi¢nu nauku i istorijsku proslost

kako bi uspostavili carski legitimitet za vrijeme britanskog
Indijskog carstva od 1780. do 1890. (Sundari Mantena,
2011; Vasunia, 2013). Tokom posljednjih godina biljezi
se stalni porast istrazivanja u borbi protiv ovog vijekovi-
ma-starog elitizma ukorijenjenog u toj temi i pocelo se
baviti dekolonizacijom i diverzifikacijom klasika (Joffe,
20109, str. 1; Turner, 2018 .; Giusti, 2020 .; Bracey, 2020).
Giusti daje definiciju za dekolonizaciju koja se temelji na
Manifestu Univerziteta Keele za dekolonizaciju kurikulu-
ma, navodedi:

»dekolonizacija se ne smije poistovjecivati sa ,, integra-
cijom® ili,, simboli¢cnom inkluzijom“nebijelih kultura
i ljudi u akademske kurikulume. Ta¢nije, dekoloniza-
cija zahtijeva “identifikovanje kolonijalnih sistema” i
ugnjetavackih struktura modi s ciljem da se “izazovu
ti sistemi” i stvori “zaokret u paradigmi kulture isklju-
¢ivanja i poricanja u stvaranje prostora za druge poli-
ticke filozofije i sisteme znanja™ (Giusti, 2020; Gokay
& Panter 2018).

Pokret dekolonizacije klasika doista je dobio na ubr-
zanju; od ucenickih kampanja na univerzitetima (Turner,
2018.), do dekonstrukcije i rekonceptualizacije same za-
padne kulture (Appiah 2016.), do razli¢itih diskursa koji
ispituju inherentna pitanja koja jo$ uvijek prevladavaju
u modernoj klasi¢noj nauci, na primjer upotreba mra-
mornih statua iz antickog svijeta kao platforme nadmoci
bijelaca (Bond, 2017.).

Jofte sumira ovaj pokret samosvijesti na tri najosnov-
nija, ali klju¢na pitanja u srcu identiteta klasika: ,,Ko pro-
ucava latinski i greki jezik, kojeg mi proucavamo u drev-
nom svijetu kada to ¢inimo i kome ovo kulturno nasljede
na prvom mjestu i pripada.“(Jofte, 2019., str.2). Kriti¢an
i Cesto referenciran primjer na ovom polju samorefleksije
dolazi od Bracey-ija u njegovom ¢lanku ,,Zasto obojeni
ucenici ne pohadaju latinski jezik®. Bracey ispituje meta
razloge zbog kojih se u Americi obojeni studenti obi¢no
ne odlucuju za proucavanje klasi¢nih predmeta. Bracey,
afroamericki ucitelj latinskog jezika iz Massachusettsa,
podijelio je svoje li¢no iskustvo u srednjoj $koli: ,Ni u
jednom trenutku na um mi nije palo da bi to bilo mjesto u
koje bih se uklopio. Na temelju reputacije latinskog jezika,
nema $anse da bih se u tome oprobao“ (Bracey, 2017.).
Ovaj komad, zajedno s ¢lankom koji su napisali u¢enici
»Diplome u klasicima su klasne® (Bertelli, 2018.), zajedno
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isticu elitisticku prirodu klasika u ameri¢koj kulturi - eli-
tizam, koji je, bojim se, naucen od Britanije.

Studiranje klasika dovedeno je u kolonijalna naselja
Sjeverne Amerike kao dio obrazovanja elite. Sposobnost
¢itanja grekog jezika i Citanja, pisanja i govorenja latinskog
jezika dala je djeci elite put ravno do koledza, a zatim do
pozicioniranih mjesta u drzavi ili crkvi (Wyke, 2012., str.
12.). U Velikoj Britaniji, prije 1960-ih, latinski jezik je bio
ulaz u najprestiznije univerzitete u zemlji. Ne bi se moglo
pohadati Oxford ili Cambridge bez O nivoa latinskog
jezika, bez obzira na njihove diplome (McMillan, 2015,
str. 26). Kao $to Forrest primjecuje, uglavnom su u neza-
visnim i jezi¢kim smjerovima gimnazija ucenici dobijali
priliku da uce latinski jezik, a rijetko su ucenici proucavali
taj predmet u drzavnom sektoru (Forrest, 2003, str. 44).
Dakle, latinski jezik je bio kapija prema Oxbridgeu $irom
otvorena za elitu i privilegovane, a opet Cesto zatvorena
onima koji su pohadali drzavne $kole ili su bili iz nizih
drustvenih klasa. I danas se latinski i starogrcki jezik naj-
¢eS¢e poducavaju u privatnom sektoru, §to znaci da samo
mali, bogatiji postotak zemlje ima pristup ovim predmeti-
ma. U Cambridge Assessment analizi, za postotak u¢enika
koji su polagali GCSE predmete u 2017., omjer prijava
drzavnih:privatnih ispita na GCSE je oko 1:2 za latinski
jezik i 1:10 za greki jezik (Gill, 2018., str. 6-7 ).

Ipak, dok se univerziteti i u¢enjaci bore s ovim diskur-
sima o klasicima i drustvenim klasama, Joffe primjecuje
da i mladi ucenici takode postaju svjesni ovog rastuceg
pokreta i tvrdi da se u¢ionice mijenjaju kao rezultat i da
se kao ucitelji ,,... moramo bolje sebe opremiti kao in-
struktore kako bi vodili ove teske razgovore sa [ucenici-
ma]“ (Joffe, 2019., str.2). Mnogi bi u¢enjaci tvrdili da je u
ucionici klasika uvijek bilo mjesta za pristup osjetljivim i
kontroverznim temama (Hunt, 2016; Sorkin Rabinowitz
i McHardy, 2014). Stoga, ukoliko ima mjesta za bavljenje
temama poput ropstva ili postupanja sa Zenama, onda vje-
rovatno postoji i prostor za promovisanje socijalne pravde
takode. U ostalim predmetima $kolskog programa jasno
je da se poducavanje ucenika kako pristupiti i imenovati
osjetljive teme smatra vitalnim dijelom obrazovnog siste-
ma. Claire i Holden (2007.) u svojoj knjizi ,,Izazov podu-
¢avanja kontroverznih pitanja“ zagovaraju da, iako moze
biti ,,sigurnije” kloniti se kontroverznih pitanja i tema u
ucionici, mi ne moZemo niti trebamo uskratiti nagim uce-
nicima stvarnost svijeta u kojem zivimo.

Nauciti kako se nositi sa osjetljivim ili kontroverznim
temama u strukturisanom okruZenju, kroz teme uve-
dene u ucionici, moze biti proba za rje$avanje nepo-
srednijih kontroverzi na igrali$tu, u ku¢i ili u zajednici.
To je takode dio pripreme za Zivot u demokratskom
drustvu u kojem se o kontroverznim temama debatuje
i raspravlja bez pribjegavanja nasilju. (Claire & Holden,
2007., str. 43).

Hunt, zajedno s mnogim drugim predavacima klasika,
smatra da se klasici ne bi trebali razlikovati (Hunt, 2016.,
str. 31). Primjer ovog pojma je Odsjek za obrazovanje,
koji je promovisao izu¢avanje klasika u njihovoj brosu-
ri Kurikulum je bitan: Klasici 5-16 isticuci prepoznatljiv
doprinos koji su klasici mogli dati obrazovanju u¢enika
i njihovom razumijevanju kontroverznih pitanja u svi-
jetu oko njih. Prema tekstu, “.. dva su glavna razloga za
proucavanje klasi¢nog svijeta: njegov unutrasnji interes i
njegov kapacitet da poveca razumijevanje ucenika o sebi i
svijetu u kojem zive” (DES, 1988, str. 1-2). Kroz primjere
»moralnih procjena i vjerskih stavova izvucenih iz dru-
gih drustava“ klasici bi u¢enicima mogli pruziti ,vrijed-
ne tacke ulaska u neka sredisnja pitanja ljudskog zivota“
(DES, 1988, 8). Dokument se nastavio:

Rasprava o gr¢kim ili rimskim stavovima o ropstvu,
statusu Zena u drustvu, bogovima na Olimpu ili gladi-
jatorskim takmicenjima mogu im pomoci da artikulisu
temeljna moralna pitanja, otkriju nesto od kulturnih
uslova od kojih zavise mnoge drustvene procjene, i
sticu vecu osjetljivost i toleranciju razlicitosti vrijed-
nosti i vjerske prakse u njthovom sopstvenom svijetu.
(DES, 1988, str. 8).

Dakle, mnogi bi tvrdili da ako ve¢ postoji prostor za
imenovanje osjetljivih tema u ucionici klasika, onda bi i
ideje o socijalnoj pravdi takode mogle imati mjesta. Iako
se upotreba klasika za unapredenje socijalne pravde moze
smatrati spornom, ja bih tvrdila da se kriticka svijest koja
okruzuje klasi¢ne discipline i koristi za promovisanje i
podupiranje elitisticke ideologije, kako u istoriji tako i u
sadasnjosti, kao i za kasniji pokret za iskorjenjivanje ove
ideologije kretanja naprijed, moze smatrati kriticnom svi-
je$¢u unutar discipline. Freireova ,sloboda od ugnjeta-
vanja“ se moze posti¢i dok nastavnici i prakti¢ari nastoje
preinaciti i poboljsati inkluzivnost u u¢ionici klasika (Fre-
ire, 2002 .; Mustakova-Possardt, 2003). Predava¢ klasika
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Sharwood Smith u svojoj je knjizi ,,O poducavanju klasika“
(1977) zagovarao da ucitelji imaju odgovornost ne samo
da slijede nastavni plan i program nego i da koriste njego-
ve elemente u cilju pripreme ucenika za zrelost. Na taj bi
nacin ucitelji pruzali ne samo ,,obrazovanje u klasicima®
vec i ,,obrazovanje kroz klasike” (Sharwood Smith, 1977,
str. 4-9). Inspirisana brosuricom DES-a, odluc¢ila sam da
svoj istrazivacki projekat usmjerim na rimsko ropstvo s
nadom da ¢u svojim ucenicima pomoci da steknu tu ,,ve¢u
osjetljivost na ovu temu. Svjesni ¢lanaka koje su napisali
Robinson i Bostick, kao $to je spomenuto u mom uvodu,
ova dvojica americkih srednjoskolskih u¢itelja raspravljali
su o svojim li¢nim iskustvima bavljenja u¢enickim shva-
tanjima ropstva pod uticajem njihovih udzbenika, pa sam
bila motivisana da svoje istrazivanje poblize usredsredim
na to koliko je CLC-ov pristup poducavanju osjetljive teme
ropstva imao uticaj na moje ucenike.

Primjeri osjetljivih tema u nastavi latinskog jezika

Dosadasnja se rasprava vrtjela oko discipline klasika
uopsteno i njene uloge u unapredivanju kriticke peda-
gogije, poducavanjem ucenika kritickom razmisljanju
o svijetu oko sebe kroz klasike kao medijum. Medutim,
sada bih Zeljela razmotriti ulogu koju latinski jezik moze
imati samo u ucionici, a posebno CLC. Stoga, sada Zelim
razmotriti neke primjere koridtenja CLC-a za raspravu o
kontroverznim temama i pogledati neke dokaze za prezen-
taciju stereotipa u udzbenicima latinskog jezika specifi¢no,
jer moj interes lezi u predstavljanju robova.

Studiranje latinskog jezika u Velikoj Britaniji cesto uk-
lju¢uje proucavanje knjizevnosti i drustva Rimljana putem
latinskog jezika. Stoga su mnogi ucenici izloZeni osjetlji-
vim temama unutar rimskog drustva. CLC je daleko naj-
popularniji udzbenik latinskog jezika u Velikoj Britaniji,
s procijenjenih 90% udjela na trzistu udzbenika latinskog
jezika (Cambridge School Classics Project, 2015; Hunt,
2016, str. 32). Udzbenik CLC-a slijedi metodu citalackog
pristupa koriste¢i price i kontinuirani narativ koja sadr-
zi mnoge sociokulturne teme koje se cesto uvode i kroz
likove i price na latinskom jeziku, a zatim i kroz kulturo-
loske pozadinske informacije na zacelju svake faze. Kao
$to Hunt sumira, u knjizi prvoj CLC-a, iz koje se obi¢no
poducava tokom KS3, studenti se upoznaju s temama kao
§to su uloga i tretman zena (faze 1, 3 1 9), rimski stavovi
o ropstvu (faze 3 i 6) , percepcija stranaca (3. i 10. faza),

te vjerskih manjina (8. faza), vjerovanja o smrti (7. faza)
i svakodnevno nasilje gladijatora (8. faza). Ove osjetljive
teme nisu eksplicitno naglasene u udzbeniku CLC-a; ipak,
one su tu za ucitelje da ih koriste za podsticanje rasprava.
Stoga, uloga i duznost ucitelja je da se dotakne tih pitanja i
da vodi u¢enike prema kritickom osvijestavanju dopusta-
judi im da se kriticki angazuju sa sadrzajem (Hunt, 2016.,
str. 32). Kao $to primjecuju Sorkin Rabinowitz i McHardy,
bavedi se ovim temama, naknadne otvorene rasprave o
pitanjima rase i drustvene klase mogu proucavanje klasika
uciniti atraktivnim isto kao $to uc¢enicima mogu biti i od
od koristi. (Sorkin Rabinowitz & McHardy, 2014, str.4).
Blagodati poducavanja razlic¢itostima kroz CLC takode
je istrazeno. Barnes (2018), u svom istrazivackom radu
»Razvijanje ucenickih ideja o raznolikosti u drevnim i mo-
dernim svjetovima kroz temu Aleksandrije u udzbeniku
CLC-a, knjiga II* isti¢e kako su sredi$nji aspekt njegove
studije bili odgovori uc¢enika na kulturnu raznolikost tre-
¢eg vijeka kako im je Aleksandrija predstavljena u drugoj
knjizi CLC-a (Barnes, 2018., str.5). Ta misljenja razvijena
u raspravama vodenim od strane ucitelja ukljucivala su
osjetljiva pitanja u vezi s rasom i etnickom pripadnoscu.
U kulturoloskom pozadinskom materijalu o Aleksandriji
iz treceg vijeka predstavljenom u CLC knjizi dva, u¢enici
se upoznaju s diskursima mo¢i u kojima su svijetloputi
Grci i Rimljani nametnuli kolonijalnu superiornost nad
domacim, tamnoputim Egip¢anima. Nadalje, ucenici se
s egipatskim likovima susrec¢u kao s pripadnicima nizih
klasa, bilo kao robovi ili kao zanatlije, dok su evropski
Grci i Rimljani ¢lanovi kulturne elite (Barnes, 2018, str.
5). U svom radu, ,,Latinski jezik za sve identitete® (2016.),
Sawyer zagovara vaznost priznavanja razlicitosti kao i nje-
nog predstavljanja u okruzenju za ucenje i u skolskom
kurikulumu (Sawyer, 2016., str. 35). Sawyer tvrdi da je
predstavljanje razli¢itosti, tamo gdje prolaze nepriznate
i ostaje nevidljive, problem koji bi ,,kulturna privilegija“
tada omogudila ,ljudima vecinskih grupa da kroz zivot
prolaze lak$e nego druge grupe® (Sawyer, 2016., str. 35).
Sawyer predlaze da nas cilj kao ucitelja uvijek treba biti
ukljucivanje i predstavljanje ¢lanova svih identiteta u nasoj
ucionici, te da u okviru klasika postoji mnogo prilika za
takvo nesto, u mitologiji, poeziji i istoriji (Sawyer, 2016.,
str. 35). Bracey priznaje kroz svoje li¢no iskustvo poduca-
vanja latinskog jezika da je za vec¢inu ,,ulitelja sa najboljim
namjerama“ najlakse ,otuditi“ obojene ucenike kroz po-
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ducavanje CLC-a koji sadrzi pozitivnu i nekriticku pre-
zentaciju rimskog imperijalizma, a bez dovoljne koli¢ine
slika obojenih ljudi (Bracey, 2017.). Medutim, kako Arab
i Earl (2011.) napominju, postoji pristranost prema pred-
stavljanju Persijanaca i Bliskog Istoka u zajednici ucitelja
klasika, sugeriduci da se ,,mnogi evropski akademici i uce-
njaci i dalje ¢ine toliko zaokupljeni idejom da se evropski
identitet zasniva na drevnim civilizacijama Gr¢ke i Rima,
ali ¢ini se da su istovremeno i ¢esto prethodna dostignuca
isto¢nih civilizacija zanimljiva onoliko koliko se odnose na
njihove sopstvene navodne evropske pretke (Arab & Earl,
2011, str. 11). Dakle, prilikom poducavanja o razli¢itosti
vazno je da i ucitelji i istori¢ari kriticki razmisljaju o pred-
stavljanju tih kultura, a ne samo kao odraz grcke ili rimske
ideologije. Arab i Earl snazno se zalazu za to da se ucitelji
u klasi¢noj ucionici bave pitanjima kulturnog relativizma
kako bi u¢enicima omogucili da sa multikulturalnog gledi-
$ta gledaju na ljude koji ¢ine predmet njihovih predmeta.
Oni zakljucuju, ,,Gdje to bliski isto¢ni svijet i njegov uticaj
na evropski svijet pripada u europskom poducavanju? U
Evropi ¢ije su $kole naseljene narodima koji potic¢u iz tih
zemalja [?] ,(Arab & Earl, 2011, str. 13). Ova ideja osnazu-
je Sawyerov argument da se prizna razli¢itost u klasi¢cnom
svijetu kao i unutar nase licne raznolike ucionice, i, kao $to
je Barnes primijetio, CLC pruza savrsenu priliku uditelju
da to u¢ini. Barnes je tvrdio da su njegovi ucenici obogatili
i produbili percepciju o raznolikosti drevnog svijeta, zak-
lju¢ujudi da ,,Ukljucivanje ucenika s razli¢itim perspekti-
vama u Drevni svijet moze stvoriti nove uvide i pozitivne
angazmane unutar klasika u uc¢ionici“ (Barnes, 2018., str.
9). Bracey u svom ¢lanku ,Vracanje boje drevnom svije-
tu” zagovara vaznost predstavljanja i poduc¢avanja o Rimu
kao multi-rasnom drustva kakvo je ono bilo, ne samo radi
istorijske ta¢nosti ve¢ i da bi se sve vrste u¢enika osjecale
zastupljenima (Bracey, 2020).

Stoga, izgleda da postoji ogromna mogu¢nost unutar
CLC-a za obogacenje ucenickih ideja koje se ti¢u osjet-
ljivih tema kao §to je ropstvo. Medutim, iako je prilika
za rjeSavanje osjetljivih pitanja poput kulturne raznoli-
kosti predstavljena kao predmetna tema CLC-a, kao $to
jasno pokazuju istrazivanja i Barnesa (2018) i Arapa i
Earla (2011), CLC i dalje promovise aspekte drevnog svi-
jeta koji su problemati¢ni. Mi kao odrasle osobe i ucitelji
mozda znamo kako izdvojiti ove probleme i kako pomo-
¢i uCenicima da savladaju latentne probleme u tekstu i

na slikama. Medutim, ucenici ¢e svoje udzbenike cesto
uzimati kao nominalne vrijednosti i njihova percepcija
je obojena prvim utiscima. Da li CLC nadjacava ove prve
utiske ili su ucitelji potrebni da pomognu uéenicima u
usmjeravanju i uklanjanju ovih latentnih problema. Sto
se tie ropstva, ucenici znaju samo Grumia i Clemensa i
njihove sretne Zivote dok rade za Caeciliusa. Tek se na 6.
fazi CLC obraca ovoj prezentaciji i uvodi koncept ropstva
kao loseg. Da li je to dovoljno za ponistavanje pozitivnog
uvoda ucenika u ropstvo ili je uciteljeva pomo¢ potrebna
za potpuno rje$avanje ovih problema. Latentna kulturna
pristranost CLC udzbenika u predstavljanju razli¢itosti
dodatno je u¢vrstila moju zelju za istrazivanjem predstav-
ljanja ropstva, da uvidim postoji li mozda prisutna tema
pristranosti u CLC-ovom predstavljanju likova.

Predstavljanje ropstva u udzbenicima klasika.

Iako je bilo mnogo istrazivanja koja su zagovarala pro-
movisanje multikulturalizma u ucionici i propitivanje pre-
zentacije Zena i raznolikosti unutar CLC udzbenika, nije
bilo puno istrazivanja o poducavanju osjetljive teme ropstva
i predstavljanju robova u udzbenika klasika. Medutim, ¢ini
se da ipak postoji jasna zabrinutost zbog predstavljanja ro-
bova unutar udzbenika latinskog jezika. Bostick, americki
ucitelj latinskog jezika, napisao je u ¢lanku za in medias
res (online magazin ¢iji je izdvaac Institut Paideia), kako
je nemoguce poducavati ili uciti o latinskom jeziku bez
susreta s ropstvom i zbog uloge koju je ropstvo imalo u
istoriji Amerike od klju¢ne je vaznosti da ucitelji latinskog
jezika poducavaju predmet precizno (Bostick, 2018). Iako u
SAD-u rije¢ “rob” ima posebnu utanc¢anost i snaznu istorij-
sku prisutnost, ideje koje je Bostick predstavio o poducava-
nju ropstva u Sjedninjenim drzavama i dalje imaju snaznu
rezonancu u Velikoj Britaniji. Britanija je bila vode¢i trgovac
robljem u sjevernom Atlantiku izmedu 1640. i 1807. kada
je ukinuta britanska trgovina robljem. Procjenjuje se da je
Britanija prevezla 3,1 milijuna Afrikanaca (od kojih je 2,7
miliona stiglo) u britanske kolonije na Karibima, Sjevernoj
i Juznoj Americi i drugim zemljama (Nacionalni arhivi).
Na isti nacin na koji klasici prolaze kroz veliku reformu u
pogledu drustvene osvijestenosti i dekolonizacije, nastav-
ni plan i program britanske istorije takode su kritikovali
u proslosti ucitelji i akademici zbog svoje inherentne pri-
stranosti i naglaska na britanskoj istoriji i nacionalizmu.
Anonimni ¢lanak u ¢asopisu The Guardian kojeg je napisao
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ucitelj oplakuje kako su “.. u¢enici odgajani u¢e¢i o snazi i
junastvu ove zemlje i njezinog nekada “velikog” carstva a
ne o tome kako su druge zemlje patile pod njenom vlaséu”
(The Guardian, 2018.). Ropstvo je prihvaceno kao defini$uci
istorijski element u oblikovanju zapadnog svijeta, a njego-
ve su zloupotrebe uobicajene obrazovne teme u modernoj
istoriji, kako u Sjedninjenim drzavama tako i u Velikoj Bri-
taniji. Medutim, moze se primijetiti da ropstvo nosi razlicite
savremene politicke posljedice zavisno od zemlje u kojoj se
ono poducava. Gledaju¢i aparaturu ropstva u drevnom svi-
jetu, ucenicima se omogucuje drugaciji, objektivniji, kriticki
angazman oko teme, pomazuci im da steknu kriticku svijest
koja se zatim moze primjeniti na modernu istoriju ili bilo
koji drugi predmet na koji se tema odnosi.

U slucaju Bostick (poducavan u Sjedninjenim drzava-
ma), on predaje latinski jezik koriste¢i udzbenik Ecce Ro-
mani i jadikuje kako bi prezentacija Davusa, ropske osobe
koju su upoznali u poglavlju 3, mogla navesti uc¢enike da
vjeruju da je drevno ropstvo bilo “podnosljivo, ¢ak prihvat-
ljivo” (Bostick, 2018.). Kroz Ecce Romani Davusov Zivot je
prikazan kao prilicno ugodan i on ima pozitivno misljenje
o svom gospodaru. Na primjer, tokom price u knjizi prvoj
Ecce Romani udzbenika, novi rob je stigao u Corneliuso-
vu kucu i Davus, nadglednicki rob, pokazuje mu okolinu
i odgovara na pitanja. Kad novi rob kaze: “Robovi Gaius
Cornelius-a su sretni. Da li vole svog gospodara?”, Davus
odgovara: “Svakako! Ja sam nadzornik dobrog ¢ovjeka!”
(Ecce Romani, 1982, str. 55). Mi u¢imo iz odjeljka za kul-
turu “Trziste robova” u udzbeniku da je Davus nakon $to
je kupljen, bio u pocetku zabrinut za svoju budu¢nost sa
svojim novim gospodarom, ali da .. se nije trebao brinu-
ti. Stari Titus se pokazao kao najljubazniji od gospodara
(Ecce Romani, 1982., str. 37). Bostick navodi da je upravo
takva vrsta retorike koja se ponavljala navela mnoge sred-
njoskolce da steknu utisak da drevno ropstvo “nije bilo
tako lose” Tako Ecce Romani priznaje lo$ tretman nekih
robova, Bostick tvrdi da je svodenje institucije ropstva na
puko pitanje zlostavljanja “povr$no i ne uspijeva zabiljeziti
horore vece institucije” (Bostick, 2018). Cak i da je Davus
imao ljubaznog gospodara, ucenici su trebali shvatiti da
je svako ropstvo dehumanizujuca grozota. Predstavljanje
robova u udzbeniku Ecce Romani zvudi prili¢no sli¢no kao
u udzbeniku CLC-a. Bostick je zaobi$ao retoriku latinskih
udzbenika poducavajuéi ucenike kritickom razmisljanju o
jeziku kojim se govorilo o ropstvu u engleskom jeziku kao

i raspravljanju o istoriji ropstva u drevnom svijetu. Bostick
zakljuCuje da je od vitalne vaznosti predstaviti ucenicima
bogatiju definiciju ropstva koja nadilazi podatke iz udz-
benika; ovo uc¢enicima omogucuje razumijevanje drevnog
ropstva, a takode “.. izbjegava hraniti se opasnim mitovima
i zabludama o ameri¢kom ropstvu” (Bostick, 2018). Ova
zaklju¢na izjava o ,,americkom ropstvu“ moze se lako iz-
mijeniti kako bi se primjenila na britansko poducavanje o
transatlantskoj trgovini robljem u $kolskom kurikulumu.

Dugan je, u svom istrazivanju verbalnih i vizuelnih pre-
zentacija robova u udzbenicima grckog i latinskog jezika,
otkrio “kompleksnu mrezu” diskursa koji okruzuju rop-
stvo i komediju $to je rezultovalo “narativom sretnog roba”
(Dugan, 2019., str. 62). Dugan identifikuje narativ “sretnog
roba” kao “sistemsko prikazivanje porobljenih ljudi kao ra-
dosnih ucesnika u instituciji ropstva’, $to ¢esto “naglasava
kvalitet Zivotnih namirnica i smjestaja za porobljene ljude
zajedno s njihovom odanoscu i bliskim prijateljstvom sa
njihovim porobljiva¢ima” (2019., str. 63). Ovaj narativ se
odrazava na grcku i latinsku knjizevnost gdje su se prikazi
ropstva Cesto isprepletali s komedijom, a porobljeni ljudi
su bili uobic¢ajeni sredi$nji likovi drevne komedije. Nadalje,
moderni udzbenici klasika odrazavaju takav tradicionalni
narativ kroz njihov izbor rijeci, retorike i dopunskih vizu-
elnih materijala. Kao $to Robinson primjecuje, ¢ini se kao
da je predstavljanje ropstva u CLC-u namjerno osmisljeno
tako da odrazava karakterizaciju ropstva u drevnim tek-
stovima (Robinson, 2017.). Dakle, CLC udzbenik pruza
ucenicima prikaz “rimskog stava’, omogucavajuci robovima
da se na njih gleda u komi¢nom smislu. Dugan zakljucuje
da je, nazalost, ovo saniranje i normalizacija ropstva kao
$to je prikazano karakterizacijom Clemensa i Grumio-a u
udzbeniku CLC-a omoguc¢ilo da se neugodna temu ropstva
ucini ugodnom za ucenike i da im se omoguci da pobjegnu
od prijeko potrebne kriticke analize koja bi im omoguc¢ila da
prodube njihovo razumijevanje o stvarnosti i uzasima drev-
ne trgovine robljem (Dugan, 2019, str.69). Nakon $to sam
procitala ovaj prozimajuci narativ o “sretnim robovima” i
razmotrila iskustva dva ucitelja latinskog jezika (Bostic i
Robinson) i njihove percepcije o tome kako je ovaj narativ
uticao na vjerovanja njihovih ucenika, zanimalo me je da li
je predstavljanje robova u CLC-u uticalo na ucenicke ideje
o rimskom ropstvu.

a priori: naucno-popularni tasopis
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Istrazivacka pitanja

Fokus mog istrazivanja bice na tome koliko udenici
razumiju prezentaciju robova u CLC udzbeniku dobije-
nu ¢itanjem prica i gledanjem slika. Kako bih usmjerila
svoje istrazivanje, $iri sam naslov studije podijelila na tri
istrazivacka pitanja;

1. Kako ucenici dozivljavaju karakterizaciju i prezen-
taciju robova u CLC-u?

2. Kakav je raspon ucenickih odgovora - koliko su $i-
roki?

3. Sta u¢enici misle o sopstvenoj percepciji? Da li misle
dalikovi Grumia i Clemensa predstavljaju preciznu repre-
zentaciju rimskog ropstva?

Metodologija

Kako je moja studija fokusirana na pitanje narativa
sretnog roba unutar udzbenika latinskog jezika istrazu-
ju¢i ucenicku percepciju robova u CLC-u, stoga, nakon
$ireg istrazivanja razlic¢itih obrazovnih strategija koje su
usmjeravale moj plan istrazivanja, otkrila sam da bi studija
slucaja biti najprikladniji pristup za moj naslov istraziva-
nja. Kao $to Taber navodi, “studija slucaja se cesto kori-
sti kada Zelimo razviti jasniju, detaljniju sliku necega, ili
razumjeti Sta se dogada u nekoj kompleksnoj situaciji”
(Taber, 2013, str. 145). Moje istrazivanje je identifikovalo
kompleksnu situaciju prezentacije robova i kako to moze
uticati na percepciju uc¢enika. Moje istrazivanje je slijedi-
lo pristup instrumentalne studije slucaja, jer me zanima
slijedenje “opsteg teorijskog pitanja’, nasuprot studije slu-
¢aja jer postoji unutra$nji interes koji se odnosi na moju
sopstvenu profesionalnu praksu (Taber, 2013., str. 155).
Taber defini$e ovaj opsti interes kao:

Prostor gdje ucitelj-istraziva¢ bira jedan razred, jednu
lekciju, jednu temu, jednu grupu ucenika, kao priklad-
ne kontekstu za provodenje istrazivanja usmjerenog na
teoriju, a ne zato $to problem proizlazi iz zabrinutosti
oko tog razreda, teme itd. (Taber, 2013, str. 156).

Bududi da je fokus mog istrazivanja na percepciji uce-
nika, Zeljela sam istraziti kako je kompleksni obrazovni
fenomen “sretnog roba” prihvac¢en u mojoj sopstvenoj
ucionici kako bih mogla razviti razumijevanje problema.
Medutim, imaju¢i na umu uobicajenu kritiku pristranosti
ucitelja u kritickoj pedagogiji, nisam Zeljela uticati na sta-
vove svojih ucenika niti sugerisati da bi mogao postojati

problem s prezentacijom robova u CLC-u. Jedan nedo-
statak koji se pojavio u istrazivanju studija slucaja jeste
taj $to moze biti tesko generalizovati iz jednog slucaja
(Simons, 1996, str. 225). Ipak zahvaljujuci ionako prirodi
malog obima ovog istrazivanja, opseg mog ispitivanja je
bio ograni¢en u pogledu vremena, sadrzaja i u¢es¢a uceni-
ka, pa stoga ionako ne bih mogla generalizovati rezultate.
Medutim, to ne znaci da moja studija sluc¢aja ne moze
dati korisne rezultate, jer “studija slu¢aja moze generisati
ijedinstvena i univerzalna razumijevanja” kada je fokusi-
rana kroz dubinsku i holiticku perspektivu (Simons, 1996,
str. 225).

Istrazivacke metode

Koriste¢i svoja istrazivacka pitanja kao vodic, Zeljela
sam sprovesti istrazivacke metode koje bi prikupile naj-
ucinkovitije dokaze u studiji slu¢aja. U pocetku sam se
odlucila za dvije metode: upitnik i intervjue s u¢enicima.
Moj upitnik je bio usmjeren na cijeli razred i omogucio
mi je da istrazim stavove svih ucenika u njemu, postavlja-
juciidenti¢na pitanja svakom uceniku, ali i primajuci vise
individualizovanih odgovora pomocu nekih otvorenijih
pitanja. Moji su intervjui trebali biti polustrukturisani
sa Sest uc¢enika nasumic¢no odabranih iz razreda i inter-
vjuisanim zajedno u tri seta parova. Moje obrazloZenje
iza polustrukturisanog intervjua sluzilo je da u¢enicima
omoguci da komentari$u i u potpunosti izraze svoje ideje.
Ispitanici mogu detaljno razgovarati i birati sopstvene ri-
jeci. Mogla bih ispitati njihove odgovore i razviti stvarni
osjecaj za ucenicko “razumijevanje prezentacije robova”
(McLeod, 2014).

Medutim zahvaljujuci vladinom zatvaranju $kola
nisam uspjela obaviti grupne intervjue s uc¢enicima, pa
sam morala prilagoditi svoje istrazivanje, te su umjesto
toga, ucenici dobili pitanja za intervju e-mail postom, a
oni su davali pisane odgovore. Iako nisam uspjela dodat-
no ispitati njihove odgovore i ste¢i dublji uvid u njihove
stavove, jo§ uvijek ima beneficija od kori$tenja pisanih
podataka tokom provodenja istrazivanja, posebno kada je
rije¢ o osjetljivim pitanjima. Nesbitt u “Istrazivanju djecjih
perspektiva” (2000) zagovara da individualizovani, pisani
odgovori na niz pitanja mogu sprijeciti bilo kakvo “indivi-
dualizovano blokiranje u prenosenju u¢enic¢kog znacenja”
Nadalje, Nesbitt istice kako je, posebno kada se raspravlja
o osjetljivim temama, omoguciti studentima da zapisuju
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svoje stavove vazno, jer moze sprijeciti bilo kakvo iskustvo
neugodnosti kod ucenika (Nesbitt, 2000, str. 137).

Slijed nastave

Odlucila sam se fokusirati na razred u¢enika prve go-
dine srednjih $kola, sastavljen od 30 ucenika, jer se ucenici
u mojoj $koli prvi put upoznaju s knjigom 1 udzbenika
CLC-a i ropskim likovima u 1. godini. Za mnoge uceni-
ke u razredu, pocetak Faze 6 u CLC-u bice njihovo prvo
sluzbeno upoznavanje s rimskim ropstvom. Stoga, Zeljela
sam istraziti njihove pocetne percepcije o ropstvu koje
nisu razvijane tokom niza godina proucavanja drevnog
svijeta. Nadalje, ovom razredu sam predavala od pocetka
svog rada, pa sam smatrala da je taj razred prikladniji jer
sam ga dobro poznavala. Posto je moje istrazivanje bilo
usredsredeno na glas i stavove ucenika o ropstvu, a ne na
sadrzaj ili aktivnosti, nisam planirala slijed lekcija za pre-
davanje. Medutim, ja jesam strukturisala niz lekcija oko
svog upitnika i intervjua koje sam namjeravala sprovesti.
Htjela sam da razred popuni njihov upitnik prije nego $to
sam ih pocela poducavati o pozadini ropstva jer nisam
htjela uticati na njihovo shvatanje CLC-ovih ropskih liko-
va Grumia i Clemensa informacijama o nekim stvarnosti-
ma i uzasima rimskog ropstva. Za mnoge ucenike do one
pozadinske lekcije o rimskom ropstvu u 6. fazi, njihova
jedina referentna tacka za rimske robove u obrazovnom
okruzenju dolazila je iz likova Grumia i Clemensa. Stoga,
samo sam kratko predstavila svoje istrazivanje i objasnila
da istrazujem percepciju ucenika o ropskim likovima u
njihovim udzbenicima.

Upitnik je trazio od ucenika da razmotre nacine na
koje su Grumio i Clemens predstavljeni na slikama te
nacine na koje oni stupaju u kontakt s drugim likovima
u pri¢ama latinskog jezika. U¢enicima sam obezbjedila
popis stranica na kojima su se robovi pojavljivali ranije
u knjizi sve do faze 6 (vidi Tablicu 1. dolje). Dala sam
uputstva uz svaki odjeljak kako bih osvjezila memoriju
ucenika vezanu za zaplet ili za ono $to se dogada na tim
slikama, kao i pitanja koja su im ponudila polaznu tacku za
njihove odgovore. Ucenici su zamoljeni da provjere svoje
udzbenike na relevantnim stranicama i da zapisu bilo $ta
$to bi mogli uociti ili ispricati o tim slikama i pricama o
karakterizaciji Clemensa i Grumia i odnosima s drugim
likovima. Prije nego $to su ucenici poceli odgovarati na
upitnik, razgovorom sam ih vodila kroz svaki odjeljak i

dodala dodatna objasnjenja o tome $to trebaju uciniti.
Ovom sam upitniku posvetila 20 minuta jer su studen-
ti trebali napisati samo kratke odgovore; medutim, bila
sam fleksibilna s vremenom kako bih u¢enicima omogucio
dovoljno vremena da predu sve odjeljke. Nisam Zeljela
uticati na stavove u¢enika o Grumiu i Clemensu, pa sam
pricekala da se poslije upitnika po¢nem fokusirati na isto-
riju rimskih robova kako bih im pruzila bogatije znanje o
drevnoj trgovini robljem.

Na koji nacin su robovi predstavljeni na

Sekcija 1: Strana 3, slike o
ovim slikama?

Sta ucimo o njihovim ulogama u

Sekcija 2: Strane 4-5, slike
a s ot ' Famili

“Kuvar spava u kuhinji.” Sta nam ova

Sekcija 3: Strana 6, Cerberus L ) )
recenica govori o Grumiu?

“Rob je u atriumu; prijatelj pozdravlja
roba. “ Na kaji nacin je Clemens
tretiran od strane ljudi van porodice?

Sekcija 4: Strana 17, pitanja 7 8

Tekst tvrdi da je Grumio anksiozan. Sta
nam to govori 0 njegovom odnosu sa
Metella-om?

Sekcija 5: Strane 17-18, pitanja 11-18

“Grumio jede hranu i pije vino...Kuvar
vecera u stilu u dnevnoj sobi.” Sta nam
ova prica govori o Grumiu?

Sekcija 6: Strana 20, in triclinio

Tabela 1: Dio upitnika

Namjeravala sam obaviti svoje intervjue nakon $to su
ucenici odslusali ¢asove s pozadinskim materijalom kako
bi stekli dublje razumjevanje rimske trgovine robljem.
Ipak, zbog kasnjenja u dobijanju roditeljskog dopustenja
za snimanje, a potom i transkript ovih intervjua za po-
datke, nisam ih mogla obaviti licno prije zatvaranja $kola.

Sta mislite o robovskim likovima
Grumiu i Clemensu? MoZete li opisati
njihove licnosti? U kakvim su odnosima
sa ostatkom domacinstva?

Pitanje 1:

Da li mislite da su likovi Grumia i
Clemensa realisticni portreti kucnih
robova u rimskom drustvu? Molimo vas
objasnite svoj odgovor.

Pitanje 2:

Pitanje 3: Da livam je udzbenik promijenio
misljenje o rimskom (ili bilo kom

drugom obliku) ropstvu?

a priori: naucno-popularni tasopis

Novembar 2021 | Broj 1| Sveska 2



Ella Parodi

Kriticko istraZivanje percepcije ucenika prve godine srednjih skola o rimskom ropstvu dokazano u pricama ..

Pitanje 4: Da li mislite da udzbenik predstavlja
pojedinacno idealizovanu sliku ropstva
kroz likove Grumia i Clemensa?

Tabela 2: Pitanja za intervju
Podaci i nalazi

U sljede¢em odjeljku predstavi¢u klju¢ne aspekte svo-
jih podataka prikupljenih iz upitnika i ekstrakata iz pi-
sanih intervjua. Pet ucenika je ucestvovalo u pismenim
intervjuima i u svrhu ovog izvjestaja dobili su lazna imena;
Alex, Bea, Charlie, Daya i Emma. Odgovore na upitnik
sam objedinila u tablice rezultata tako da mogu odredi-
ti opseg i ucestalost ucenickih stavova i ideja. Treba reci
da ¢u zbog veli¢ine svog uzorka izvoditi samo okvirne
zakljucke iz tih podataka u svjetlu literature o kojoj smo
prethodno govorili.

Moj upitnik je uglavnom bio fokusiran na prvo od
mojih istrazivackih pitanja, kako ucenici dozivljavaju ka-
rakterizaciju i prezentaciju robova u CLC-u? Medutim,
prikupljajuci odgovore ucenika i pretvarajuci ih u tabele
biljezeci ucestalost ideja ja mogu razmotriti i opseg i $i-
rinu ucenickih odgovora. S ciljem identifikovanja $irine
odgovora utvrdila sam da li stavovi ucenika sugerisu po-
zitivan, negativan ili neutralan odgovor u vezi s njihovim
percepcijama o reprezentaciji robova.

Odjeljci 1 i 2 se odnose na pocetne slike gdje smo se
upoznali s Grumiom i Clemensom, a ucenici su biljezili
na koji nacin su robovi predstavljeni i §to nam slike govore
o njihovima ulogama u domacinstvu.

Odjeca je prosta 14 Neutralna
[zgleda tuzno 3 Negativna
Klonula i zgrbljena ramena 6 Negativna
Manje ponosni/dostojanstveni od Caeciliusa 9 Negativna
Zdravi 1 Pozitivna
Odmorni 2 Pozitivna
Stajati uspravno 1 Pozitivna

Tabela 3: Odjeljak 1

Cini se da su mnogi uéenici poredili pocetne slike Gru-
mia i Clemensa na strani 3 sa slikama ostatka porodice,
biljezeci da su robovi nosili jednostavnu odje¢u i da im je

drzanje bilo drugacije od onih slobodnih ¢lanova poro-
dice vi$e klase. Zanimljivo je da je u odjeljku 2 (pogledati
Tabelu 4) deset ucenika identifikovalo slike koje prikazuju
njihovu ulogu unutar domacinstva kao opis “teskog rada”
mozda u odnosu na Clemensa koji radi u vrtu. Na te slike
je bio samo jedan pozitivan odgovor “da su s njima po-
stupali dobro”, dok su preostali bile neutralni ili negativni.

Grumio je kuvar 10 Neutralna
(lemens radi tovar poslova 8 Neutralna
(lemens radi u basti 4 Neutralna
Bili su tretirani valjano 1 Pozitivna
e7ak rad 10 Negativna
Robovi rade tokom cijelog dana 5 Negativna

Tabela 4: Odjeljak 2

Odjeljak 3 je trazio od u¢enika da se okrenu prici Cer-
berus i fokusiraju na reenicu na kraju pric¢e “Kuvar spava
u kuhinji” te su pitani $to nam je to reklo o Grumiovom
liku. Ovdje se odgovori razlikuju. Postoji podjela izmedu
17 ucenika koji vjeruju da on spava jer je umoran ili je
naporno radio dok je devet ucenika vjerovalo da on spava
jer je opusten i lijen. Mozda se ova ideja o napornom radu
robova nastavlja iz odgovora prikazanih u tabeli 4. Neki su
ucenici smatrali da se kuhinja racuna kao Grumiova spa-
vaca soba pa nisu vidjeli nikakav problem s tim da spava.
Sedam ucenika Grumia je okarakterisalo kao vrijednog u
pozitivnom smislu i na taj nacin opravdalo njegovu po-
trebu za spavanjem tokom dana. Zanimljivo je da su dva
ucenika vjerovala da Grumio smatra da nece biti kazni ili
posljedica ako ga gospodar uhvati kako spava. Jos jedan
ucenik je takode utvrdio da moze mu je dato na slobodu
da radi $ta Zeli. Mi u pri¢ama nikada ne vidimo Grumia ili
Clemensa kaznjenog zbog spavanja ili zbog toga $to nisu
ispunili svoje uloge robova $§to moze objasniti zbog cega
ucenici u to vjeruju. Identifikovala sam ove dvije tacke kao
pozitivne, jer one opisuju sliku ropstva kao pozitivnog, pri
¢emu je rob siguran da nece dobiti nasilnu kaznu zbog
neposluha.

|_On 7ivi tamo/ovdje on Spava 9 Neutralna
On je opusten 3 Pozitivna
On radi teSko 1 Pozitivna
On je umoran 10 Neutralna
Lijen 0 Negativna
i Cen/njegovog gospodara 2 Pozitivna
Slobodan da radi Sta 7eli 1 Pozitivna

Tabela 5: Odjeljak 3
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Odjeljak 4 (Tabela 6) se odnosio na uvodne recenice
faze 2 kada je prijatelj do$ao u posjetu porodici. Prijatelj
pozdravlja sve ¢lanove porodice uklju¢ujuci Clemensa, a
ucenici su pitani kako se ova osoba koja je van porodice
odnosila prema Clemensu. Veéina razreda vjerovala je da
je, buduci da je prijatelj prihvatio Clemensa i ukljucio ga
u njegove pozdrave, pokazivao postovanje prema robu i
odnosio se prema njemu na topao i prijateljski nacin, $to
je dakle imalo pozitivan odgovor na prikaz ropstva. Jedan
je u¢enik ipak primijetio razliku na slikama navode¢i kako

$§to nam ova prica govori o Grumiovom liku. Ponovo, mi
vidimo dokaze Grumiovog zlocestog ponasanja i ¢etvoro
ucenika utvrdilo je da Grumio zna da nece biti kaznjen
za svoje postupke, a jo$ troje drugih ucenika priznalo je
da on ima puno slobode i da se s njim dobro postupa.
Jedan je ucenik rekao da je Grumio bio “lukav” ¢ekajuci
da njegov gospodar zaspe kako bi mogao dobiti dobru
hranu, dok su ostala dva to protumacila kao da je Grumio
bio “podmukao”

je prijatelj toplo pozdravljao ostatak porodice, ¢esto ih do- Snien A Pozitivna
dirujudi, ali da je s Clemensom bio “udaljen” kao na slici | NeposluSan/zlocest 3 Negativna
na kojoj ga je pozdravio preko sobe. Siguran u sebe 3 Pozifivna
QOdvazan 2 Pozitivna
|_Pohlepan 1 Negativna
On posjeduje veliku koli¢inu slobode/tretiran »
: 3 Pozitivna
EStavou P liestalost " Tposifumost ] | je dohro
Kao normalna osoba 5 Pozitivna QOn je gladan 3 Neutralna
Sa postovanjem 12 Pozitivna Neustrasiv 2 Pozitivna
U toplom/prijateljskom duhu 7 Pozitivna Lukav 1 Pozitivna
Posteno 2 Pozitivna Podmukao 2 Negativna
Vrlo dobro 3 Pozitivna Tabela 8: Odjeljak 6
L Udaljen 1 Neutralna

Tabela 6: Odjeljak 4

Odjeljak 5 (pogledati Tabelu 7) se fokusirao na Gru-
miov odnos s Metellom. Kuvar je pripremio jelo za poro-
dicu i Metella ga je dosla probati. U tekstu se navodi da
je Grumio zabrinut, a ucenici su pitani §to nam je ovim
receno o njegovom odnosu s Metellom. Razred se podi-
jelio izmedu pozitivnih i negativnih odgovora. Grumiovu
zelju “da izbjegne kaznu” sam utvrdila kao negativnu, jer
odrazava ideju da ¢e do¢i do snaznijeg negativnog ishoda
ako ne udovolji Metelli nego da mu je samo to saopsteno.

On je se boji 8 Negativna
Grumio posuj 2 Pozitivna
ji/zadivi 10 Pozitivna
Pokusava izbjeci kaznjavanje 4 Negativna
Metella nema povjerenja u Grumia 1 Negativna
On joj se divi 2 Pozitivna
Metella je stroga 1 Negativna
On Zeli biti dobar rob 2 Pozitivna

Tabela 7: Odjeljak 5

U zavr$nom dijelu, odjeljku 6 (pogledati Tabelu 8) uce-
nici su upitani da pogledaju kraj price u trpezariji kada
Grumio ude u dnevnu sobuon i jede hranu koju je pri-
premio i pije vino dok njegov gospodar i gosti spavaju.
Receno nam je da rob “vecera sa stilom”; ucenici su pitani

U svojim pitanjima za intervju Zeljela sam preci sa po-
stavljanja li¢nih pitanja uc¢enicima o njihovim stavovima
o likovima Grumia i Clemensa na konceptualnija pitanja
o njihovim razmisljanjima o tome da je li udzbenik bio
idealisti¢ki u prezentaciji ropstva. Potpuni odgovori uce-
nika pruzeni su unutar apendiksa na kraju ovog izvjestaja.
U prvom pitanju studenti su uops$teno upitani $to misle o
likovima Grumiu i Clemensu, prosirujudi se i na upitnik.
Alex, Charlie i Daya su svi izjavili da misle da su Grumio
i Clemens bili ,,sretni®, a Alex, Bea, Charlie i Daya su svi
smatrali da se s robovima dobro postupalo, da su imali
dobre odnose sa svojim gospodarima koji su ih opskrblji-
vali i imali su puno ,,slobode“. Emma je, medutim, rekla
da su iako u dobrim odnosima i dalje tretirani kao nizi
gradani i da nisu ravnopravni sa svojim gospodarima.
Ova misljenja o likovima robova uklapaju se u Dugano-
vu definiciju lika sretnog roba kao ,,radosnog primaoca
u instituciji ropstva“ i koji imaju ,,blisko prijateljstvo sa
svojim robovlasnicima®“ (Dugan, 2019., str. 63). Stoga je
zanimljivo vidjeti da su se ucenici time pozabavili.

Moje naredno pitanje, da li u¢enici misle da su ti liko-
vi realisti¢ni prikazi kué¢nih robova u rimskom drustvu,
omogucuje nam da vidimo koliko u¢enici razumiju pred-
stavljanje robova u CLC -u. Ucenici su dali razli¢ite odgo-
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vore. Alex i Bea su mislili da su nerealni jer bi neke robove
njihovi gospodari pretukli. Suprotno tome, Charlie, Daya
i Emma su svi mislili da jesu realni: iako su neki robovi
imali okrutne gospodare, mislili su, neki su se gospodari
prema svojim robovima ponasali ljubazno, a Clemens i
Grumio su bili primjer toga. Emma je izjavila: ,,Neki ro-
bovi ne bi voljeli biti robovi i htjeli bi biti oslobodeni, dok
bi drugi bili sretni poput Clemensa i Grumioa“. Ovo opet
ponavlja ideju sretnih robova. Emmi se ¢inilo realisticnim
pretpostaviti da bi neki robovi bili sretni zbog toga §to su
robovi jer su mogli vidjeti da je to tako u udzbeniku CLC-
a. Ova vrsta vjerovanja mogla bi biti problemati¢na ako
bi se u u¢enickom umu prenosilo na moderno ropstvo.
Ipak, u sljede¢em pitanju kada je upitana da li je udzbenik
promijenio njihovo shvatanje rimskog ili bilo kog drugog
ropstva, Emma se nije slozila, rekavsi da oni i dalje misle
da je ropstvo pogresno. Ono §to je udzbenik nau¢io Emmu
bilo je ,,0 zivotima koji su [robove] odvodili od posla koji
su obavljali i da oni mogu biti oslobodeni®. Alex je ista-
knula kako o¢ito pozitivan prikaz Clemensa i Grumia nije
promijenio njeno misljenje o ropstvu jer bi svako rimsko
domacinstvo bilo drugacije. Bea je izjavila da to jeste pro-
mijenilo njezino misljenje, rekavsi da je u pocetku mislila
da je ropstvo okrutni ,,posao’, ali sada zna da se sa svim
robovima ne postupa tako a s nekima se postupalo kao
da su bili ,normalni ljudi, a ne robovi® Izgleda da jezik
kojim se do sada opisivalo ropstvo od strane ovih u¢enika
upucuje na voljeno ropstvo sli¢no ,,poslu®, sa Grumiom i
Clemensom koji su ga obavljali, ali koji su takode i imali
vremena da odu u pozoriste ili da se nadu sa svojim dje-
vojkama. Daya je napisala: ,,Da, to me natjeralo da uvidim
da postoji i robovski pogled na svijet i sada mogu shvatiti
da je to prihvatljivo iz nekih razloga.“ Ovaj stav ide u skla-
du s onim $to je Bostick otkrio dok je poduc¢avao ropstvo
u americkoj srednjoj Skoli, da su ucenici smatrali da je
rimsko ropstvo ,,prihvatljivo“ (Bostick, 2018).

I na kraju, pitala sam ucenike jesu li osjetili da im je
udzbenik prezentovao idealizovanu sliku ropstva. Posto
nisam bila tu da objasnim pitanje, dodala sam definiciju za
idealizovano kao savrseno ili bolje nego u stvarnosti, tako
da su ucenici razumjeli jasnu razliku izmedu ovog pitanja i
drugog pitanja koje postavlja pitanje da li je to realisti¢no.
Bea se slozila rekavsi: ,,Zivot roba u stvarnom Zivotu ne
bi bio tako lijep kao Grumiov i Clemensov®. Charlie je
rekao da su Clemens i Grumio predstavili ,,jednu sliku

ropstva“ i predlozio je da bi udzbenik trebao imati $iri
raspon ropskih likova kako bi ukljucili ,razli¢ite nacine
postupanja s robovima®. Daya je rekla da Grumio i Cle-
mens jesu odrazavali idealizovanu sliku, iako je udzbenik
takode pokazao ,,neke od borbi kroz koje prolaze druga-
¢iji rimski robovi“. Ovdje se Daya vjerovatno poziva na
pozadinski dio udzbenika koji zaista otkriva da se robovi
nisu smatrali ,,Jjudskim bi¢ima“ (CLC: 1, 1998, str. 78).
Emma tvrdi da je knjiga idealizovana jer ,,ona pokazuje
samo dobre dijelove njihovih Zivota®, a posao koji im je
zadan je ,lagan®. Kroz ove intervjue ovi su ucenici pokazali
svijest o nekim okrutnostima koje su ,,drugi robovi“ mogli
pretrpjeti od okrutnih gospodara ili od rada u rudnicima
ugljena ili u poljoprivredi. Imali su tendenciju da imaju
pojednostavljen pogled na Grumia i Clemensa koji imaju
sretan Zivot. Za njih je najveci problem koji su shvatili o
rimskom ropstvu zavisio od toga ko vam je bio gospodar
ili koji je va$ posao/uloga bila, a ne urodeno zlo ropstva
samog. Ovo istrazivanje stoga postavlja daljnja pitanja:
da li je problem taj $to ucenici mogu prihvatiti ili odba-
citi Clemensa i Grumia kao realisti¢ne ili idealizovane
primjere robova, ali zanemaruju temeljni problem ideje
ropstva? Iako se neko moze nakloniti zakljucku da latinske
pri¢e u samom CLC-u donose saniranu sliku ropstva koje
ucenici, po svemu sudedi, prihvataju, vazno je razmotriti
dali je to pitanje pedagogije: je li CLC obmanjuje u svom
predstavljanju robova: ili je to stvar zrelosti? Ovo istrazi-
vanje je ipak provedeno na samo jednom razredu ucenika
prve godine srednje Skole. Iako je utvrdeno da su osjetljive
teme prisutne u CLC -u, one nisu istaknute niti se o njima
dublje raspravlja. Na ucitelju je da odluci hoce li povlaciti
rasprave o ropstvu. Neko bi se ponadao da ¢e ucitelj i¢i za
vise detalja i predstaviti razli¢ite poglede na ropstvo. Me-
dutim, nece svi ucitelji imati vremena da tako urade. Neki
¢e se ucitelji moci fokusirati samo na price. U pri¢ama su
nasi likovi robova simpati¢ni, situacije u kojima se nalaze
su blago komicne, ali nikada uznemirujuce, a sve u svemu,
i vizuelno i tekstualno predstavljen je ugodan i saniran
pogled na rimski svijet i rimsko ropstvo. Bez obzira na
dob ucenika, vazno je prepoznati da je problem $to CLC
to ¢ini. Ukoliko uditelj osje¢a potrebu za opravdanjem pre-
zentacije rimskog svijeta koju prikazuje udzbenik, onda
knjiga nije dobra i pogresna je, te je stoga treba smatrati
neprikladnom za danasnju ucionicu.
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Zakljuéak

Moje istrazivanje o percepciji ropstva uc¢enika u udz-
beniku CLC-a pokrenulo je niz zanimljivih stvari. Cini se
da bi strahovi koje su pokrenuli Robinson (2017) i Bostick
(2018) o banalizirajucoj prirodi CLC-ovog predstavljanja
ropstva mogli dovesti do toga da ucenici postanu neo-
sjetljivi za tu temu. Nadalje, kako primje¢uje Dugan, ovo
predstavljanje “sretnih” porobljenih ljudi je narativ koji
transcendira vrijeme i mjesto. Dugan se zalaze za kriticko
misljenje kako u razredu, tako i kod samih proizvodaca
udzbenika kako bi zajednica klasika mogla prerasti dalje
od “vijekovne desenzibilizacije prema nasilju i necovjec-
nosti u porobljavanju drugog ¢ovjeka” (Dugan, 2019., str.
54). Iako je moje istrazivanje malog obima, ja zaista vje-
rujem da bi moglo biti problema s prezentacijom ropstva
unutar udzbenika CLC -a na temelju percepcije mog ra-
zreda prve godine srednje $kole prema likovima Grumio
i Clemens. Dok su knjige namijenjene djeci unutar KS3,
udzbenik je, stvaranjem ovih bezbriznih robovskih liko-
va koji imaju fine gospodare i izgleda da uopste ne pate,
ucinio temu ropstva ugodnom. Medutim, kako napominje
Dubois, ponekad je na$ posao kao ucitelja da u¢inimo da
ucenicima bude neugodno (Dubois, 2014., str. 187), pa
bih se zato zalagala da ucitelji budu ti koji ¢e potaknuti
ucenike da razmisljaju izvan ove prezentacije ropstva kako
bi uzeli u obzir urodeno zlo ropstva za sebe.

Mnogi ucitelji klasika prirodno ¢e se pozabaviti osjet-
ljivom temom ropstva kada ona iskrsne u CLC -u, §to
se najcesce desava na prvoj stranici knjige jer su ucenici
skloni prevoditi servus kao sluga umjesto rob, pa se dakle
razlika pravi u prvoj lekciji latinskog jezika. Ipak, kao uci-
telji trebamo biti svjesni da bi moglo do¢i do zbunjenosti
ucenickih ideja o ropstvu. Oni znaju da je ropstvo lose, sud
je koji su naucili od drustva mnogo prije nego $to su usli
u ucionicu klasika. No tada im se prezentuju price o dva
roba koji izgledaju sretni i zadovoljni sa svojim Zivotom.
Iako pozadinski dio o ropstvu, a pretpostavljam i ve¢ina
ucitelja, donekle ispravlja ovu idealizovanu sliku, doti¢u¢i
se surove stvarnosti trgovine robljem, ova slika sretnog
roba ipak se moze ugraditi u ucenicki um svaki put kad
procitaju pricu koja sadrzi dva lika. Ucenici sticu dubok
nivo poznavanja ovih likova i ocigledno uzivaju citajuci
njihove price i karakterizaciju. Kao uditelji, mislim da je
vazno da kriticki procijenimo sopstveni izvorni materijal
i u potpunosti razmotrimo $tetno naslijede poducavanja

ucenika o sretnom robu. Trebali bismo se zapitati koja je
svrha ovakvog predstavljanja robovskih likova: da li je to
zbog toga Sto treba da odrazi rimske stavove prema robo-
vima kako svjedoce rimske komedije s lukavom karikatu-
rom robova? Ako je tako, kako ucenici imaju koristi od ove
prezentacije? Robinson primjecuje kako oporavak recepci-
je na ovaj na¢in moze biti “problemati¢an” govoreci: “Kla-
sika je predmet koji se proucava, a ne ozivljava” (Robinson,
2017). U konac¢nici ovo istrazivanje me je osvijestilo da i
samo poducavanje ucenika pozadinskim informacijama iz
CLC -a mozda nece biti dovoljno za borbu protiv pojma
“prihvatljivog ropstva”. Na isti nacin na koji bi edukatori
trebali kriticki analizirati prezentaciju ovih robova, i mi
bismo trebali podsticati nase ucenike da to ¢ine.

Apendiks

Pitanje 1- Sta mislite o robovskim likovima Grumio-u
i Clemensu? Mozete li opisati njihove li¢nosti? Kakvi
su njihovi odnosi s ostalim ¢lanovima njihovog doma-
Cinstva?

Alex: 1zgleda da je njihov odnos s ostatkom ¢lanova u
domacinstvu vrlo blizak, iako ne previse blizak jer Gru-
mio jeste imao tajne za koje pretpostavljam da niko u kuci
nije znao dok je to ¢inio tajno i bez njihovog znanja, ali s
druge strane Clemens je jednom dobio ¢ast da nosi vino a
samo robovi kojima se vjerovalo bi dobijali ovu priliku $to
pokazuje da Caecilius vjeruje Clemensu, daju¢i mi razlog
vi$e da vjerujem da su bliski i kada je bivsi rob dosao u
posjetu Grumio je pripremio fantasti¢no jelo i svi su bili
sretni a Clemens je pozvao Caecilius-a i ostatak ukucana
da pozdrave njega i Grumia i ostali su bili zadovoljni i
uzbudeni $to su ga pozdravili, a razlog zbog kojeg bi mogli
biti toliko uzbudeni bi mogao biti taj $to ga dugo nisu
vidjeli, a to znaci da im je vjerovatno nedostajao i ovo je
dodatni dokaz ¢injenice da su vrlo bliski, ali moramo se
sjetiti da je Grumio od njih skrivao tajne, ali opet to je
bilo vrlo li¢no. Jo$ jedan dokaz je kada je Quintus spasio
Clemensa i Grumia od psa koji je bio na ulicama i napadao
ih a umjesto da ih, zadirkuje Quintus im je pomogao i
nadvladali su psa i robovi su ih tada slavili. To mi daje vise
razloga da vjerujem da su bliski jer ih je Quintus takode
mogao ostaviti da umru jer psi takode mogu ubiti ljude
dobro neki psi to mogu. Mislim da imaju sjajne li¢nosti jer
se uvijek ¢ine sretnima, ali jednom je Grumio bio pijan, a
slikar je slikao lava i Grumio je zato jer je bio pijan mislio
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da je to pravi lav pa je pozvao Clemensa i rekao “Lav se
nalazi u kuhinji {ili negdje} i Clemens je odgovorio sa “a
u kuhinji je pijan ¢ovjek” i to me nasmijalo i to pokazuje
da je Clemens malo odgovorniji od Grumia jer se nije
napio, ali to ne mora nuzno znaciti da je Grumio losa
osoba, to samo pokazuje da se malo zabavljao, jer to vam
treba povremeno a da ja to ne radim nikad ne bih mogao
prezivjeti.

Bea: Mislim da su Grumio i Clemens dobro tretira-
ni; dobro su odjeveni, a njihovi gospodari ih ne tuku niti
udaraju. Oni imaju slobodu oti¢i bilo gdje jer Grumio ide
da sretne Poppaea, a Clemens moze i¢i u pozoriste. Ali
oni moraju obavljati puno ru¢nog rada a Grumio nema
odvojenu spavacu sobu (on spava u kuhinji).

Charlie: Ja mislim da su likovi robova Clemensa i Gru-
mia sretni tamo gdje Zive i da se slazu kao prijatelji. Oni
imaju puno vise slobode u odnosu na druge robove. Tako-
de mislim da se dobro slazu s ostatkom ukuc¢ana jer imaju
vise slobode i to im daje ve¢u radnu etiku.

Daya: Mislim da su ispostovali svoga gospodara i da
su rado ¢inili ono $to je trazeno od njih. Ja li¢cno mislim
da su bili blizi svojim gospodarima od drugih robova da
su ih ponekad tretiralni kao da su jednaki.

Emma: Knjiga zapravo ne govori nista o li¢cnostima
ili karakterima robova ali taj odnos s ostatkom uku¢ana
prili¢no je dobar u poredenju s drugim ku¢ama. S njima
se ipak i dalje postupa kao da su nizeg reda i nisu jednaki.

Pitanje 2: Da li mislite da su likovi Grumia i Clemensa
realisti¢ni prikazi ku¢nih robova u rimskom drustvu?
Molimo vas objasnite svoj odgovor.

Alex: Ne vjerujem da jesu jer ovo ne bi moglo biti isti-
nito u svim kuc¢ama jer je moralo biti puno robova s ko-
jima se nije postupalo na pravi nacin iako ovo jeste istina
a malo je vjerovatno da jo§ uvijek postoji $ansa da bi to
moglo biti istinito. Iako su na neki nacin realisti¢ni jer se
$unjaju uokolo kao kada su jednom ukrali hranu sa stola
jer su mozda bili gladni ali to ne znaci da ih je neko izglad-
njivao to najvjerovatnije znaci da su htjeli jesti nakon $to
je trgovac oti$ao a ponekad jednostavno ne mozes$ zadrzati
svoju glad i ja bih to u¢inila.

Bea: Mislim da to nisu realisti¢ni prikazi kué¢nih robova
u rimskom drustvu; neki robovi dobijaju batine ako napra-
ve najmanju gre$ku, drugi moraju raditi opasne poslove
- rad u rudnicima - bez no$enja odgovarajuce odjece ili

koristenja potrebne opreme. Grumio i Clemens moraju
biti sretni $to imaju takve gospodare kao $to su Caecilius
i Metella jer neki nemaju slobodu a neki nisu ni pla¢eni
takode.

Charlie: Mislim da jesu donekle realisti¢ni jer su neki
robovi bili tako ljubazno tretirani, ali neki robovi nisu
imali toliku slobodu i nisu uzivali raditi kao Clemens i
Grumio.

Daya: Mislim da jesu vrsta realisti¢nih robova. Mislim
da je to tako zato $to su neki gospodari bili dobri prema
svojim robovima i pustili ih na slobodu kad su za nju za-
radili. Ali neki drugaciji gospodari su bili okrutni i mucili
su svoje robove kad god su to mogli i tretirali su ih kao
prljavstinu. Mislim da se Grumio i Clemens uklapaju u
prvu vrstu gospodara.

Emma: Mislim da su prili¢no blizu onome $to bi pravi
robovi bili ali nisu u potpunosti ta¢ni. Kako neki robovi
ne bi voljeli biti robovi i htjeli bi biti oslobodeni, drugi bi
bili sretni poput Clemensa i Grumia. Zavisi i od gospodara
jer ako im se gospodar nije svidao, bili bi tuzniji ili tisi.

Pitanje 3 - Da li vam je udzbenik promijenio misljenje
o rimskom (ili bilo kojoj drugoj vrsti) ropstvu?

Alex: Ne, nije jer u knjizi mislim da ovaj primjer nije
nuzno istinit za sva domacinstva jer je svako domacinstvo
drugacije i ne bi sve bilo isto u svakoj kuci jer bi ih u dru-
gim kuc¢ama gospodari mogli udaratiti ili nesto kao to. A
neki robovlasnici koji su jo$ uvijek tu u Dubaiju prelijevaju
roba vru¢im uljem jer je prolio nesto tako da nije sve isto
u svijetu pa ¢ak ni u jednom gradu ili drzavi.

Bea: Udzbenik jeste promijenio moj stav o rimskom
ropstvu. Mislila sam da je to vrlo dosadan i okrutan posao.
Dolazilo mi je u no¢ne more kada sam bio mlada jer sam
se uplasila nakon §to sam procitala knjigu o tome. Sada
znam da se ne postupa tako sa svim robovima a s nekima
se postupa kao da su normalan ¢ovjek a ne rob.

Charlie: On jeste malkice promijenio moje misljenje,
ali je takode i nadogradio moje znanje o Rimljanima i
rimskom ropstvu. Dao mi je do znanja da ¢ak i danas
imamo robove koji se tretiraju jednako lose ili ¢ak i gore.

Daya: Da, on mi je pomogao da vidim za$to je uopste
bilo robova i sada mogu shvatiti da je to prihvatljivo iz
nekog razloga.

Emma: Ne bas, ja i dalje mislim da je on pogresan i da
ih ljudi nisu trebali koristiti ali udzbenik mi je pokazao
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vi$e o zivotima koje su vodili po¢ev od posla koji su obav-
ljali i da mogu biti oslobodeni. Takode govori kakvu vrstu
posla su radili i kako je u mnogim bogatim domacinstvima
bilo vise od jednog roba i da su svi radili razli¢ite poslove.

Pitanje 4: Da li mislite da knjiga predstavlja posebno
idealizovanu sliku ropstva kroz likove Grumio-a i Cle-
mensa?

Alex: Ja ne mislim tako jer nije sve svuda isto i neki bi
gospodari mogli biti jos blazi, a neki bi robovi mogli raditi
vani na kipu¢em suncu a drugi bi mogli raditi u rudnici-
ma ugljena. Takode, teze je raditi vani jer vas sunce tuce
a ako radite u rudniku uglja ili pod zemljom to bi moglo
biti opasno zbog zraka koji udiSete i otrovnih gasova u
zraku koji su losi za vasa pluca i srce ili druge organa u
vasem tijelu.

Bea: Da, jer mislim da Zivoti robova ne bi bili tako
dobri kao zZivoti Grumia i Clemensa. Doslo bi do nekih
borbi i razocarenja i bilo bi manje $ansi da robovi idu u
pozorite. Vise je vjerovatno da su robovi bivali kaznjeni
i premlaceni nego hvaljeni. Mislim da Zivot roba u stvar-
nom Zivotu ne bi bio tako lijep kao Grumiov i Clemensov.

Charlie: I da i ne. Imam osjec¢aj kao da su Clemens
i Grumio predstavili jednu sliku ropstva. Ali udzbenik
latinskog jezika je mogao ukljucivati drugaciju vrstu po-
stupanja s robovima.

Daya: Da, mislim ali ona takode pokazuje i neke borbe
kroz koje prolaze drugaciji rimski robovi. Tako da iako
su Grumio i Clemens jedni od bolje tretiranih robova mi
takode razumijemo $to se dogodilo s drugim robovima
koji su bili manje srece.

Emma: Da, njihov gospodar Caecillius je fin i ne tuce
ih. Takode im je bilo dopusteno i¢i u pozoriste ali knjiga
ne pokazuje njih kako rade bilo koje njihove poslove po-
kazuje samo dobre dijelove njihovog Zivota. Ne zvuci kao
da je to toliko tezak posao koji obavljaju i kao da je posao
koji im je dat lagan.
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